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Kompetenzorientierte Aufgaben gemeinsam gestalten Art-Nr. 88064
Einblick in ein Entwicklungsprojekt zum altersdurchmischten Lernen

1 Einleitung

1.1 Schwerpunkte fir die Unterrichtseinheit

Die Moglichkeiten des Projektauftrags moéchten die Lehrpersonen dazu nutzen, eine Lernumgebung zum
Thema Gedichte zu entwickeln. Sie gehen davon aus, dass sich die Schilerinnen und Schiler fir
Wortspielereien, fir Reime und Gedichte begeistern lassen und Spass am Dichten haben oder entwickeln
werden. Anhand von Gedichten méchten die Lehrpersonen den Lernenden einen spielerischen,
experimentellen Zugang zur Sprache und zur Lyrik ermdglichen. Die Unterrichtseinheit soll zudem
Ubersichtlich sein und eine klare Strukturierung aufweisen, damit sich die Lernenden rasch zurechtfinden
und zunehmend selbststandig lernen kénnen. Das Anliegen der Lehrpersonen ist es, eine Unterrichts-
einheit zu gestalten, welche die heterogenen Lernvoraussetzungen der Lernenden der vierten bis zur
sechsten Klasse berlcksichtigt. Sie mdchten den Schilerinnen und Schiilern unterschiedlich
anspruchsvolle Zugange sowie darauf aufbauende anspruchsvollere Aufgaben stellen.

Die folgenden Kapitel zeigen, wie die Lehrpersonen den Projektauftrag interpretieren und umsetzen. Im
Fokus ihrer Entwicklungsarbeit stehen Fragen der Differenzierung und Individualisierung sowie der
zunehmend offenen Gestaltung von Lernaufgaben hin zu einer Lernumgebung. Sie orientieren sich dabei
an ihren Erfahrungen mit Werkstattunterricht und entwickeln davon ausgehend eine altersdurchmischte
Unterrichtseinheit zum Thema ,Gedichte — mit Sprache spielen’ fir das Fach Deutsch in der 4. bis 6.
Klasse.

Ziel der folgenden Ausfiihrungen ist es, die Planung, Vorbereitung, Durchfiihrung und Riickschau der
Lehrpersonen nachzuvollziehen und daran anschliessend eine eigene altersdurchmischte
Unterrichtseinheit durchfiihren zu kdnnen. Die Planungsschritte und die Auseinandersetzung mit dem
Unterricht in einem jahrgangsibergreifenden Setting sehen wir als funktionierende Beispiele, die variiert
und weiterentwickelt werden kdnnen. Sie zeigen eine Mdglichkeit auf, wie altersdurchmischtes Lernen
arrangiert werden kann.

Um die Arbeit der Lehrpersonen nachvollziehen zu kénnen, setzen sich die Leserinnen und Leser der
folgenden Kapitel sinnvollerweise mit folgenden Fragen auseinander:

Unterrichtsplanung

- Wie planen die Lehrpersonen den Unterricht an Mehrjahrgangsklassen?
- Mit welchen Unterrichtsmethoden kann das alterdurchmischte Lernen unterstiitzt und geférdert werden?

Unterrichtsdurchfiuihrung

- Wie fuhren die Lehrpersonen den altersdurchmischten Unterricht durch?
- Wie konnen Lernende im adL unterstitzt und begleitet werden?
- Wie konnen Lernergebnisse der Schulerinnen und Schiler beurteilt werden?

Unterrichtsreflexion

- Wie beurteilen die Lehrpersonen riickblickend ihren Unterricht?

Kritische Wirdigung

- Starken, Schwachen der Unterrichtseinheit?
- Weiterentwicklungs- und Optimierungsmadglichkeiten?
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Kompetenzorientierte Aufgaben gemeinsam gestalten Art-Nr. 88064
Einblick in ein Entwicklungsprojekt zum altersdurchmischten Lernen

2 Der Planungsprozess

An insgesamt vier Planungssitzungen hat das Team IVP die Planungsgruppe Deutsch beobachtet. Zwei
der vier Planungssitzungen fanden mit dem Fachexperten Beat Reck, Dozent Fachwissenschaft/Fach-
didaktik Deutsch statt. Fur die nachfolgende Beschreibung der von den Lehrpersonen entwickelten
Unterrichtseinheit orientieren wir uns an den acht Gesichtspunkte fur die Analyse, Auswahl und
Konstruktion von Aufgaben nach Adamina (2010a:123, vgl. Abbildung 1): Diese Struktur soll es
ermdglichen, interessierten Lehrpersonen und Studierenden verstandlich und nachvollziehbar darzulegen,
wie der Planungsprozess verlaufen ist und welche Schwerpunkte die Lehrpersonen mit dem Fachexperten
diskutiert haben. Zudem soll aufgezeigt werden, an welchen didaktischen Gesichtspunkten sich die
Lehrpersonen bei der Planung orientiert haben und welche Schwerpunkte schlussendlich bei der
Umsetzung der Unterrichtseinheit aufgenommen wurden. Zum vierten Gesichtspunkt (4. Bezug zum
Unterrichtskontext, vgl. Abbildung 1) konnten beim Planungsprozess keine Beobachtungen gemacht
werden, deshalb wird er nicht in die Beschreibung aufgenommen.

Gesichtspunkte fur die Analyse, Auswahl und Konstruktion von Aufgaben

Kompetenzorientierung

Kontext-Situierung

Voraussetzungen, Passungen

Bezugspunkte zum Unterrichtskontext

Bearbeitungs- und Antwortformate in Aufgaben

Anspriche

Differenzierungsmaoglichkeiten

Maoglichkeiten zur Selbst- und Fremdbeurteilung und zur Lerndiagnose

©ONoOr~LONE

Abbildung 1: Gesichtspunkte fiir die Analyse, Auswahl und Konstruktion von Aufgaben (Adamina 2010a:123)

2.1 Kompetenzorientierung®

Orientierung der Aufgaben an grundlegenden Kompetenzen (Fahigkeiten und Fertigkeiten,
grundlegende thematisch-inhaltliche Konzepte, grundlegende Erfahrungsmdglichkeiten zur
Entwicklung von Haltungen und Handlungsbereitschaften).

(Adamina 2010a:123)

Um sich einen Uberblick iiber Kompetenzen und Ziele in Zusammenhang mit dem Thema Gedichte zu
verschaffen, konsultieren die Lehrpersonen den Lehrplan des Kantons Bern (Erziehungsdirektion
2006/1995) und setzen sich mit weiteren, vom Fachexperten empfohlenen Lehrmitteln fir den
Deutschunterricht auseinander.

2.1.1 Der Lehrplan des Kantons Bern

Die Auseinandersetzung mit Gedichten ist im Lehrplan des Kantons Bern (Erziehungsdirektion 2006/1995)
im Deutschunterricht in den Sprachbereichen Héren und Sprechen, Lesen sowie Schreiben verortet. Dabei
geht es wesentlich darum, «sprachgestaltende Elemente [zu] erkennen und produktiv an[zu]wenden
(Erziehungsdirektion 2006/1995: DEU 14f., 17f.). Die vorgesehene Arbeitsweise soll den kreativen und
handelnd-erprobenden Umgang mit der Textsorte Gedichte férdern (Erziehungsdirektion 2006/1995:
Leitideen 2,3,4). Durch die Anlage Lernumgebung und die Aufgabenstellungen sollen zudem die Sach-,
Selbst- und Sozialkompetenz (Erziehungsdirektion 2006/1995: Leitideen 2, 3, 4) der Lernenden gestarkt
werden.

Tabelle 1 zeigt auf, wie das Thema Gedichte in den Grobzielen und Inhalten fir das 3./4. Schuljahr und
5./6. Schuljahr im Lehrplan Kanton Bern (Erziehungsdirektion 2006/1995:DEUZ2/3) in den Sprachbereichen
Héren und Sprechen, Lesen und Schreiben dargestellt ist (vgl. Tabelle 1).

! In der Broschiire wurden die Uberlegungen zur Kompetenzorientierung dem Lehrplan 21 angepasst.
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Kompetenzorientierte Aufgaben gemeinsam gestalten

Einblick in ein Entwicklungsprojekt zum altersdurchmischten Lernen

Art.-Nr. 88064

Sprachbereiche | Grobziele 3. + 4. Klasse | Grobziele 5. + 6. Klasse | Mdgliche Inhalte
Héren und Personliche Haltungen und Personliche Haltungen und Gedichte
Sprechen Meinungen erkennen und Meinungen erkennen und Diskussionen, Vortrage
ausdriicken ausdriicken
Beim Zuhdren kulturelle Aussprache, Wortwahl,
Besonderheiten wahrnehmen Satzbau
Gedichte, Horspiele, Lieder,
Tondokumente
Lesen In Texten personliche Haltungen | In Texten verschiedene Verschiedene Medien und
und Meinungen erkennen Sichtweisen, Meinungen und Textgattungen
Haltungen von Personen
erkennen
Texten aus verschiedenen Prosatexte, dramatische und
Epochen und Kulturen lyrische Texte
begegnen
Schreiben In Texten personliche Haltungen | In Texten verschiedene Texte
und Meinungen erkennen Halturll.gen und Meinungen Verschiedene Textsorten,
ausdrticken verschiedene Medien
Beim Schreiben typische Gedichte
Merkmale erkennen

Tabelle 1: Grobziele und Inhalte fir das 3./4. Schuljahr und 5./6. Schuljahr im Lehrplan Kanton Bern (Erziehungsdirektion
2006/1995:DEU2/3)

Fur die Bereiche der Selbst-, Sozial- und Sachkompetenz (Erziehungsdirektion 2006/1995: Leitideen 2, 3
und 4) legen die Lehrpersonen die folgenden Schwerpunkte fest:

Die Lernenden kdnnen

- die eigenen Fahigkeiten und Fertigkeiten realistisch einschétzen und Lernaufgaben den eigenen
Lernvoraussetzungen entsprechend selbststandig auswahlen und bearbeiten (Selbstkompetenz).

- sich gegenseitig mit Ideen und Gedanken anregen, sich helfen und unterstiitzen. Dabei sollen die
Lernaufgaben so konzipiert sein, dass sie das soziale Lernen in altersgemischten Gruppen
nattrlich unterstitzen (Sozialkompetenz).

- die sprachliche Ausdrucksfahigkeit weiterentwickeln indem sie Gedichte lesen und verstehen,
Gedichte vortragen, eigene Gedichte schreiben, Gedichte verandern und gestalten
(Sachkompetenz: Sprachliche Kompetenz, Lese- und Schreibfahigkeit).

(Beobachtungsprotokoll 25.08.2010)

2.1.2 Lehrmittel

Weitere Hinweise zu den Kompetenzen Hoéren und Sprechen, Lesen und Schreiben sind im Lehrmittel Die
Sprachstarken 5. Deutsch fur die Primarschule. Kommentarband mit CD-Rom (Lindauer, Senn 2009:84ff.).
festgehalten. In einer Ubersichtstabelle werden Méglichkeiten zur Durchfithrung fiir das Thema Gedichte
dargelegt, an denen sich die Lehrpersonen fir die Weiterentwicklung der Lernumgebung orientieren (vgl.
Tabelle 2).
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Kompetenzorientierte Aufgaben gemeinsam gestalten
Einblick in ein Entwicklungsprojekt zum altersdurchmischten Lernen

Art.-Nr. 88064

Sprachlernbereiche

Sprachlernaspekte

Fertigkeiten Literarisch-asthetische | Reflexion

Erfahrungen

Erzahlpartitur Sprechen und Héren Einen Erzéhlverlauf Mithilfe von Angaben Verschiedene

SB S. 58-59 gemeinsam zu Figuren, Varianten von

AB 1-2 strukturieren. Situationen und Geschichten

KK SH 5.1. Ereignissen eine vergleichen und
Geschichte erfinden reflektieren, wie sie
und erzéhlen. entstanden sind.

Sprachmusik Sprechen Deutlich und Lautgedichte mit der

SB S. 60 wirkungsvoll vortragen. | Stimme gestalten.

AB 3

Audio-CD Track 21-22

Lesetheater Lesen und Sprechen Deutlich und Gedicht in Form von

SBS. 61 wirkungsvoll vortragen. | Lesetheater in

KK SH 1.7. Gruppen gestalten.

Audio-CD Track 23

Mit Gedichten Lesen Einzelne Strophen Die poetische Wirkung | Muster eines Gedichts

spielen eines Gedichts von verschiedenen in Bezug auf Form

SB S. 62-63 zusammensetzen. Versionen eines und Inhalt erkennen.

AB 5 Gedichts erfahren.

Audio CD Track 24

Schreiben Gedichte nach Die poetische Wirkung

Mustern schreiben.

von verschiedenen
Versionen eines
Gedichts erfahren, die
nach dem gleichen
Muster gebaut sind.

Sprach-Bilder
SB S, 64-56

Lesen und Schreiben

Worter und Satze mit
grafischen Mitteln als
Bilder gestalten.

Tabelle 2: Uberblick Sprachspiel im Lehrmittel Die Sprachstarken 5. Deutsch fiir die Primarschule. Kommentarband mit CD-Rom.

(Lindauer; Senn 2009:).

Im Lehrmittel Sprachland (Buchel, Gloor 2009) wird zum Thema Gedichte im Deutschunterricht festge-
halten, dass die «asthetische Wahrnehmung und Ausdrucksmdglichkeit» von Sprache in der Auseinan-

dersetzung mit Gedichten gut erfahrbar wird (Biichel, Gloor, 2009:36). Die Lernenden sollen sich produktiv
mit dieser Textsorte auseinandersetzen. «Inhalte, Stimmungen oder Bilder in Gedichten sollen mit eigenen
Erfahrungen verknipft und in anderen Darstellungsformen ausgedriickt werden» (Blchel, Gloor 2009:36).

Zusétzlich setzen sich die Lehrpersonen mit folgenden Lehrmitteln und Unterrichtshilfen® auseinander und
erarbeiten Sachwissen zur Unterrichtseinheit.

- Die Sprachstarken 4. Deutsch fur die Primarschule. Kommentarband mit CD-Rom. (Lindauer, Senn
2007).

- Die Sprachstarken 5. Deutsch fur die Primarschule. Kommentarband mit CD-Rom. (Lindauer, Senn
2009).

- Die Sprachstarken 6. Deutsch fur die Primarschule. Kommentarband mit CD-Rom. (Lindauer, Senn
2010).

- Die Sprachstarken 4. Deutsch fiir die Primarschule. Sprachbuch. (Létscher et al. 2007).

- Die Sprachstarken 5. Deutsch fur die Primarschule. Sprachbuch. (Lotscher et al. 2008).

- Die Sprachstarken 6. Deutsch fur die Primarschule. Sprachbuch. (Létscher et al. 2009).

- Mitten in einem Vers: Gedichtband fir die Oberstufe. (Reber et al. 1989).

- Turmhahn. Kommentar mit Ergdnzungen. (Von Bergen, Schnell 1990; Schnell 1996).

(Beobachtungsprotokoll 25.08.2010)

2 Unter www.faechernet.ch sind die von der Erziehungsdirektion des Kantons Bern empfohlenen Lehrmittel und Unterrichtsmaterialien aufgefihrt.
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Kompetenzorientierte Aufgaben gemeinsam gestalten Art-Nr. 88064
Einblick in ein Entwicklungsprojekt zum altersdurchmischten Lernen

2.2 Kontext-Situierung

Kontextbezug (Sinn, Bedeutung, Authentizitat fur die Lernenden; Bezug zur Erfahrungs- und
Lebenswelt und zum ausserschulischen Lernen).

(Adamina 2010a:123)

An einer weiteren Planungssitzung mit dem Fachexperten diskutieren die Lehrpersonen ihren eigenen
Bezug zum Thema Gedichte anhand der folgenden Fragen:

- Liest du Gedichte, wenn ja welche, in welchen Situationen?

- Welche Bedeutung haben Gedichte fir dich?

- Hast du ein Lieblingsgedicht, wenn ja, welches?

- Was gefallt dir daran besonders?

- Schreibst du selber Gedichte? Was fur welche?

- Welche Bedeutung hat fiir dich (als Lehrperson) das Lesen und Schreiben?

(Beobachtungsprotokoll 1.9.2010)

Die Lehrpersonen legen fest, dass sie zu Beginn der Unterrichtseinheit diese Fragen auch mit den Lernen-
den diskutieren mochten. Sie gehen davon aus, dass die Schiilerinnen und Schuler beispielsweise aus der
Werbung oder aus Liedertexten bereits viele Reime und Gedichte kennen. Zudem setzen Schiilerinnen und
Schuler Witze und Spriiche oft ein, um einander zu necken oder zu provozieren. Auf dieser Grundlage
wollen die Lehrpersonen klaren, welchen Bezug die Lernenden der 4. bis 6. Klasse zu Gedichten haben.

2.3 Voraussetzungen

Voraussetzungen, Vorwissen der Lernenden, um die Aufgabe zu I6sen
(Adamina 2010a: 123)

2.3.1 Klassenzusammensetzung

Die Unterrichtseinheit wird in zwei altersgemischten Schulklassen der Mittelstufe (4. bis 6. Klasse) erprobt.
In der einen Klasse nehmen insgesamt 20 Lernende am Projekt teil (sieben Schilerinnen und Schuler der
4. Klasse, drei Schilerinnen und Schiler der 5. Klasse und zehn Schilerinnen und Schuler der 6. Klasse).
Die andere Klasse setzt sich aus 18 Schilerinnen und Schiler zusammen (funf Schilerinnen und Schiler
der 4. Klasse, funf Schlerinnen und Schiiler der 5. Klasse und acht Schulerinnen und Schuler der 6.
Klasse).

2.3.2 Bezug zum Thema Gedichte klaren

Wie im Kapitel 2.2 beschrieben, sollen sich die Schilerinnen und Schiler mit ihrem eigenen Bezug zu
Gedichten auseinandersetzen und sich liberlegen, welche Bedeutung Gedichte und Sprachspiele fir sie im
Alltag haben. Die Lehrpersonen machen sich weiter Gedanken, wie sie die Interessen der Lernenden
berticksichtigen konnen. Sie sehen vor, im Unterricht populare Texte von Baschi® und Bligg” zu verwenden.
Beim Schreiben von Gedichten sollen die Lernenden angeregt werden, sich inhaltlich mit ihren Interessen
auseinanderzusetzen. Sie kdnnen Themen aufgreifen, die an ihre Erfahrungen anknipfen, Inhalte
bearbeiten, die sie beschéaftigen und interessieren.

2.3.3 Lernvoraussetzungen erheben

An einer weiteren Planungssitzung besprechen die Lehrpersonen und der Fachexperte Méglichkeiten, wie
eine einfache Erhebung zu den Lernvoraussetzungen der Schilerinnen und Schiler durchgefuhrt werden
kann. Der Fachexperte schlagt vor, ein Kompetenzraster mit einem Punktesystem analog zum Raster des
Lehrmittels Die Sprachstarken 5 (Lindauer, Senn 2009) zu entwickeln. Beispielsweise werden zu

3 http:/lwww.baschimusig.ch/ (4.4.2012)
4 http://bligg.ch/brass/ (4.4.2012)
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ausgewahlten Kompetenzen unterschiedliche Leistungsstufen festgelegt. Die Lernenden schreiben einen
Text, die Kompetenzen werden anhand des Rasters eingeschéatzt, indem die Stufen mit einem
Punktesystem noch nicht erreicht, erreicht und tUbertroffen angekreuzt werden. Ist die Unterrichtseinheit
abgeschlossen, wird das Vorgehen anhand einer &hnlichen Aufgabe wiederholt. Auf diese Weise lasst sich
rasch erkennen, ob und in welchem Kompetenzbereich die Lernenden Fortschritte erzielt haben. Es kann
auch sein, dass kein Lernerfolg festzustellen ist, da fiir eine Verbesserung, beispielsweise im Schreiben,
mehr Zeit benétigt wird. Ein solches Vorgehen bietet den Vorteil, dass die Lehrperson, nachdem sie die
Lernvoraussetzungen der Schilerinnen und Schiler kennt, die zu entwickelnden Kompetenzen fir die
einzelnen Lernenden festlegt und transparent kommuniziert. Auf diese Weise kann bei der
Unterrichtsdurchfiihrung eine auf individuelle Lernfortschritte ausgerichtete Betreuung erfolgen. Auch kann
zu einem spéateren Zeitpunkt im Sinne von Forderzyklen erneut an denselben Kompetenzen gearbeitet
werden. Dadurch wird die Kompetenzentwicklung der Schilerinnen und Schiler tber langere Zeit verfolgt
und fliesst schliesslich in die Beurteilung ein.

Aus Sicht des Fachexperten haben Lernende in den Sprachbereichen Schreiben und Lesen (Erziehungs-
direktion 2006/1995: DEU 5) in der Regel deutlich mehr Miihe. Aus diesem Grund schlagt er vor, in der
Unterrichtseinheit das Schreiben und Lesen im Verhaltnis 2:1 zum Hoéren und Sprechen zu gewichten. Das
Hoéren und Sprechen ist fur viele Lernende weniger schwierig. Je nach Starke der einzelnen Lernenden
kénnen die Lehrpersonen gemeinsam festlegen, in welchem Bereich die Lernenden wie viele Punkte
erreichen sollen.

2.4 Bearbeitungs- und Antwortformate in Aufgaben

Bearbeitungs- und Antwortformate (Struktur, Offenheit, Lernwege u.a.)
(Adamina 2010a:123)

2.4.1 Lernumgebung entwickeln

Damit sich die Lernenden rasch in der Unterrichtseinheit zurechtfinden und mdéglichst bald selbststandig
arbeiten kdnnen, mochten die Lehrpersonen fiir die Schilerinnen und Schuler eine gut strukturiert und
Ubersichtlich dargestellte Lernumgebung entwickeln. lhre ersten Ideen stellen sie wie folgt dar (vgl.
Abbildung 2).
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Lernumgebung

Gedichte — mit Sprache spielen

small medium large

leichte Aufgaben durchschnittliche Aufgaben anspruchsvolle Aufgaben
Gedichtform Gedichtform Gedichtform Gedichtform Gedichtform Gedichtform
1* 2* 3** 4** 5*** 6***
PFLICHTTEIL WAHLAUFGABEN PRASENTATION
Tipps&Tricks Mindestens zwei Bereiche davon mindestens eine Variante
Theoretische Gedichte Gedichte Wortschatz Gedichte Gedichte Gedichte
Grundlagen lesen und verdndern erweitern schreiben gestalten vortragen

verstehen

Abbildung 2: Aufbau der Lernumgebung Gedichte — mit Sprache spielen (Cordula Hafliger, Sabrina Zurbuchen)

Wie aus Abbildung 2 ersichtlich, planen die Lehrpersonen, den Lernenden in der Lernumgebung verschie-
den anspruchsvolle Gedichtformen anzubieten. Gedichtform 1 und 2 sind mit einem Stern gekennzeichnet.
Die Anforderungen an die Lernenden sind eher gering. Diese Gedichtformen wéhlen eher Lernende mit
reduzierten individuellen Lernzielen. Gedichtform 3 und 4 sind mit zwei Sternen gekennzeichnet Die
Anforderungen liegen im durchschnittlichen Bereich. Gedichtform 5 und 6 sind mit drei Sternen gekenn-
zeichnet: Diese Gedichtform stellen hohe Anforderungen an die Lernenden. Bei jeder Gedichtform sollen
sich die Lernenden nacheinander mit den drei Bereichen Pflichtteil, Wahlaufgaben und Prasentation
auseinandersetzen (vgl. Abbildung 2, Kastchen Pflichtteil, Wahlaufgaben, Prasentation). Im Pflichtteil lesen
die Schulerinnen und Schiler die Tipps und Tricks und erarbeiten Grundlagen, die es ihnen ermdglichen,
anschliessend im zweiten Teil, dem Wabhlbereich, eigenstandig und kreativ Lernaufgaben zu den Bereichen
Lesen und Verstehen, Verandern, Wortschatz und Schreiben zu I6sen. Im letzten Teil, der Présentation,
sollen Lernaufgaben angeboten werden, die es den Lernenden ermdéglichen, das erarbeitete Gedicht
vorzutragen oder mit verschiedenen Materialien kiinstlerisch umzusetzen.

Fur den Fachexperten stellt sich die Frage, wie stark die Unterrichtseinheit strukturiert ist und wie viel
Offenheit die Lehrpersonen in der Unterrichtseinheit zulassen wollen. Er weist darauf hin, dass der
vorgesehene Aufbau eher einer Werkstatt entspricht und zeigt auf, wie die Unterrichtseinheit nach der Idee
eines Ateliers offener gestaltet werden kann. Im Sinne eines Forscherauftrags kénnten die Lernenden
beispielsweise mit der folgenden Anleitung versuchen, selber eigene Gedichte zu schreiben. Mit einem
solch experimentellen Zugang kann die Selbststeuerung des Lernens von Schilerinnen und Schilern
unterstitzt und gefordert werden (vgl. Fischer 2005).

- Lies die Gedichte (alle Gedichte haben denselben Aufbau oder dasselbe Thema);

- Schreibe ein dhnliches Gedicht (mach dasselbe);

- Zeige das Resultat deiner Lehrperson (evtl. werden die Lernenden nochmals auf den Aufbau
verwiesen);

- Schreibe nochmals ein ahnliches Gedicht.

(Beobachtungsprotokoll 13.9.2010)
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Die Lehrpersonen befirchten, dass schwéchere Lernende und Lernende mit reduzierten Lernzielen mit
einem zu offenen Lernarrangement Uberfordert waren. Auch bei einem strukturierten Vorgehen sehen sie
die Mdglichkeit, den Lernenden «kreative und handelnd-erprobende Zugénge» zu Gedichten zu gewéahren
(vgl. Lindauer, Senn 2009:91). Wenn sich die Lernenden beispielsweise mit den theoretischen Grundlagen
auseinandersetzen, sollen sie Muster erkennen. Anschliessend sollen sie selber entsprechende Gedichte
schreiben.

Inspiriert durch die Idee des Fachexperten (vgl. Beobachtungsprotokoll vom 13.09.2010) kénnen sich die
Lehrpersonen fur Lernende mit durchschnittlichen und fortgeschritteneren Fahigkeiten durchaus ein
freieres Vorgehen beim Erarbeiten der theoretischen Grundlagen vorstellen. Sie besprechen, dass sich
diese Lernenden die Theorie selbststandig erarbeiten, in dem sie beispielsweise ein bis zwei Gedichte
lesen und sich den Aufbau und die Struktur der Gedichtform selber erschliessen. Das Ergebnis soll mit
einer Kollegin, einem Kollegen oder mit der Lehrperson besprochen werden.

Zusétzlich mdchten die Lehrpersonen in einem zweiten Teil der Unterrichtseinheit Gedichte die
Uberlegungen des Fachexperten aufgreifen und im weiteren Unterrichtsverlauf zusatzlich offen formulierte
Lernaufgaben anbieten. Die Schilerinnen und Schiler sollen angeregt werden, in freier Arbeitsform eigene
Gedichte zu schreiben.

2.4.2 Lernaufgaben entwickeln

Die Lehrpersonen machen sich mit dem Fachexperten Uberlegungen zur Entwicklung von Lernaufgaben
und diskutieren deren Kriterien. Sie halten Merkmale schriftlich fest, um sich bei der Planung daran zu
orientieren.

Lernaufgaben mussen aus Sicht der Lehrpersonen

- klar formuliert, umfassend und herausfordernd sein

- die heterogenen Lernvoraussetzungen der Lernenden der 4. bis 6. Klasse bertcksichtigen

- verschiedene Schwierigkeitsstufen enthalten

- Differenzierung auf verschiedenen Stufen ermdglichen (Pflicht, Wahlbereich und Zusatzaufgaben

- in unterschiedlichen Sozialformen geldst werden (Einzel-, Paar-, Gruppenarbeit)

- mit verschiedenen Medien und Arbeitsmaterialien bearbeitet werden

- nach individualisierten Beurteilungskriterien bewertet werden, unterschiedliche Lernziele fir
Lernende berlcksichtigen

(Beobachtungsprotokoll 13.09.2010)

In einem weiteren Planungsschritt wéhlen die Lehrpersonen die sechs Gedichtformen® definitiv aus und
beginnen, entsprechende Lernaufgaben zu formulieren (vgl. Abbildung 3).

5 Die Lehrpersonen haben folgende sechs Gedichtformen ausgewahlt: Elfchen, Akrostichon, Stabreim/Vokalgedicht, Rondell, Limerick,
Haiku&Tanku
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PFLICHTTEIL WAHLAUFGABEN PRASENTATION
mindestens zwei Bereiche erarbeiten entweder oder
Theorie Lesen und Verandern Wortschatz Schreiben Vortragen Gestalten
Verstehen
Suche in der Nimm das Nimm eine Limericks sind Schreibe einen Trage deinen | Auf dem
Gedichtform Couvert mit kleine oft nicht ganze | Nonsens- Nonsens- Computer
das Schema den drei Geschichte mit | Satze. Kirze Limerick, indem Limerick vor | (word) ©
aa, bb, a. Limericks. Moral. folgende Satze | du Wortlaute und spiele Zeich .
Worauf Setze diese Entwickle auf das aa, bb, | brauchst, welche | dazu. elc .n(.e e'_r.]
. L . . . Comic in funf
bezieht es richtig daraus einen a Schema, es gar nicht gibt. . .
. . . . Trage deinen | Bildern. Unter
sich? zusammen. Limerick. sodass der Die Form o . :
. . musikali- jedes Bild
. . Inhalt noch Limerick muss T
Betrachte Lies die ersten | Setze den . schen gehort ein Satz
. oo . - . . stimmt, der aber noch . . . .
Limericks in vier Zeilen Limerick . . Limerick vor, | des Limericks.
. . . ) . Satz jedoch stimmen. A
diversen eines Limericks | musikalisch sorachlich achte auf die Kopi .
Sprachen. Was | und erganze um. Die Form p Wiirfle mit den Betonungen. oplgre en
e o - nicht ganz ; . Comic und
fallt dir auf? die flinfte und die Silben T Waiirfeln ein . .
- B vollsténdig ist. schreibe einen
L Zeile, sodass mussen Thema und . .
Wie viele . . . . Limerick
. . diese einen erkennbar Finde zu zehn einen
Silben hat es in . . . . . darunter.
. . Sinn macht. sein. Woértern so Silbenreim.
den jeweiligen . . .
. . . viele reimende | Schreibe nun
Zeilen? Wabhle ein . . . .
. Worter wie einen eigenen
Gedicht aus ) . .
In welcher . nur moglich Limerick.
. . und verandere .
Zeile setzt die A (Reim am Ende . .
. : es so, dass ein L . Nimm eine
Pointe ein? . . mit mind. drei .
Limerick Geschichte aus
Buchstaben).
daraus Papa Moll oder
entsteht. Kleiner Herr
Jakob und

Schreibe einen
Limerick in
Mundart um.

schreibe dazu
einen Limerick. *

Abbildung 3: Lernaufgaben zur Gedichtform Limerick (Cordula H&fliger, Sabrina Zurbuchen)

Die Kriterien fur die Entwicklung von Lernaufgaben (vgl. Beobachtungsprotokoll 13.9.2010) werden wie
folgt bertcksichtigt: Fir die Bereiche Pflichtteil, Wahlaufgaben und Prasentation werden leichte, mittlere
und schwierige Aufgaben zur freien Auswahl angeboten. Manchmal folgt am Schluss eine Sternchen-

aufgaben (*). Diese Aufgaben sind freiwillig zu l6sen. Smileys (©) bedeuten, dass nach der Bearbeitung
dieser Lernaufgabe eine Kontrolle durch die Lehrperson erfolgt. Die Gedichte werden am Schluss einer
Unterrichtssequenz vorgetragen oder gestalterisch umgesetzt. Dazu werden den Lernenden eine Vielfalt
an gestalterischen Mdglichkeiten und technischen Hilfsmitteln angeboten.

Geschlossene, halboffene und offene Aufgaben

Konkrete Beispiele aus der Lernumgebung Gedichte werden nun unter dem Aspekt des Bearbeitungs- und

Antwortformats dargestellt. Analog der strukturierten Lernumgebung finden sich viele Lernaufgaben im
halboffenen oder geschlossenen Bearbeitungsformat. Es gibt aber auch offen formulierte Lernaufgaben,
die den Lernenden einen grossen Handlungsraum erméglichen.

Offene Aufgaben

Halboffene Aufgaben

Geschlossene Aufgaben

Unterschiedliche Lern- und
Lésungswege und Antworten

Untersuche, erkunde, entwickle,

diskutiere...

Grafiken)

Aufgaben strukturiert, z.B. Zuordnung,
Mind-Map, Texte und Skizzen,
Kurzantworten, Erganzungen (z.B. in

Erklare, begriinde, vergleiche,
beschrifte, erganze...

Aufgabe strukturiert,
Antwortméglichkeiten vorstrukturiert
(z.B. Einfach- Mehrfachwahl, richtig-
falsch, Zuordnung, Rangliste)

kreuze an, ordne zu, verbinde,
entscheide, nenne...

(Adamina 2010a:123)
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Geschlossene Lernaufgaben: Um sich die theoretischen Grundlagen einer Gedichtform zu erschliessen,
bieten die Lehrpersonen fiir Lernende mit reduzierten, individuellen Lernzielen und fur Lernende, die sich
gerne anleiten lassen, Lernaufgaben mit einem strukturierten Vorgehen an. Damit wollen sie sicherstellen,
dass sich die Lernenden die fachlichen Grundlagen fir die Weiterarbeit erwerben Wie die Aufgabenstellung
zeigt, werden die Lernenden angewiesen, schrittweise die Tipps & Tricks zu erarbeiten, welche fir die
Lehrpersonen die Theorie zum Gedicht Rondell beinhaltet (vgl. Abbildung 4).

Rondell A

Tipps & Tricks

1. Lies die drei Rondellgedichte.

2. Versuche beim Lesen bereits den Aufbau der Gedichte
herauszufinden.

3. Erklére in deinen Worten, wie das Gedicht aufgebaut ist.
Folgende Stichworte kénnen dir bei deiner Beobachtung

helfen:
a. Reime
b. Wiederholungen
c. Wichtigkeit der einzelnen Zeilen
d. Aufbau der Zeilen
e. Lange des Gedichtes (Anzahl Zeilen)

4. Vergleiche deine Notizen mit der Merkkarte tber
Rondellgedichte.

Abbildung 4: Geschlossene Aufgabe zur Gedichtform Rondell (Cordula Hafliger, Sabrina Zurbuchen)

Das Vorgehen zum Erschliessen der Theorie ist fur die Lernenden eng formuliert und das Antwortformat
der Lehrperson bekannt. Die Antwort muss bestimmte Kriterien erfilllen, um als korrekt gelten zu kénnen.
Die Aufforderung an die Lernenden, ihre Notizen mit der Merkkarte tUber Rondellgedichte zu vergleichen
(vgl. unterste Zeile Abbildung 4), regt die Schiilerinnen und Schiiler zur Selbstkontrolle an.

Eine systematische Auseinandersetzung mit Gedichten hat bisher im Unterricht nicht stattgefunden und
entspricht einer Erstbegegnung. Das zu einer Gedichtform Gelernte soll auf weitere Gedichtformen und
weitere Inhalte Gbertragen werden. Auf der Grundlage des theoretischen Wissens sollen die Schilerinnen
und Schiiler anschliessend mdglichst viele eigene Gedichte verfassen. Die Ergebnisse einzelner
Aufgabenstellungen, z.B. das Vortragen von Gedichten, werden Uberprift.

Halboffene Lernaufgaben: Wie das Beispiel einer Lernaufgabe zur Gedichtform Limerick im Bereich
Prasentation zeigt, werden die Lernenden bei halboffenen Lernaufgaben weiterhin angeleitet. In der
Bearbeitung und im Lésungsweg werden ihnen jedoch Freirdume ermdglicht. Entscheiden sich die
Lernenden, das Gedicht vorzutragen, stehen ihnen zwei Varianten zur Auswahl. Entweder setzen die
Lernenden das Gedicht szenisch um oder vertonen es musikalisch. Auch bei der gestalterischen
Umsetzung bieten die Lehrpersonen zwei verschiedene Mdglichkeiten mit offenem Ausgang an (vgl.
Abbildung 5, Vortragen oder Gestalten).
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. . *
Limerick
PGk e
Prisentation e E\\\&‘

e Vortragen

Trage deinen Nonsens Limerick der Klasse vor. Schauspielere
dazu, was das Thema sein kénnte. Auf welche Ideen kommt die
Klasse?

2. Trage deinen musikalischen Limerick vor. Achte auf die
Betonungen und den Rhythmus.

&\
N :\

1. Schreibe einen deiner Limericks auf dem Computer. Gestalte
und hdnge ihn auf.

Gestalten

2.  Nimm ein A4 Blatt, zeichne ein Comic, schreibe die Verse
deines Limericks darunter und hange ihn auf.

Abbildung 5: Halboffene Aufgaben zur Gedichtform Limerick (Cordula Hafliger, Sabrina Zurbuchen)

Diese halboffenen Aufgaben lassen, im Vergleich zu den geschlossenen Aufgaben, eine Vielzahl von
Ergebnissen zu. Sie sind in ihrer Bearbeitung flexibel und geben somit Freiraum fir individuelle
Losungsmaoglichkeiten. Die Arbeitsschritte sind wie bei den geschlossenen Lernaufgaben strukturiert.

Offene Lernaufgaben: Als Erganzung zur strukturierten Lernumgebung bereiten die Lehrpersonen
zusatzliche Lernaufgaben vor, die von den Schillerinnen und Schilern frei bearbeitet werden durfen. Das
Symbol der Perle weist darauf hin, dass diese Lernaufgabe zum offenen Bereich gehért. Diese
Lernaufgaben sind nicht einer bestimmten Gedichtform zugeordnet (vgl. Abbildung 6).
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Gedichte x
e
beschreiben %—”E‘ @ o

’E Schreiben

1. Nimm eine Karte, die dir gut gefallt. Lass sie auf dich wirken.
Schreibe einige Stichworte und Notizen in dein Heft.

2. Schreibe nun ein eigenes Gedicht (iber dieses Bild, (iber den Inhalt
und deine Geflihle im Zusammenhang mit diesem Bild.

3. Kopiere die Karte, klebe sie auf ein farbiges Papier, schreibe dein
Gedicht auf ein Blatt, schneide es aus, klebe es auf das farbige
Papier und hange es an die Pinnwand.

Abbildung 6: Offene Aufgaben zu Gedichten (Cordula Hafliger, Sabrina Zurbuchen)

Wie das Beispiel zeigt (vgl. Abbildung 6) lasst diese Lernaufgabe unterschiedliche Losungsmoglichkeiten
zu. Ausgehend von einem Bild (Karte = Postkarte) schreiben die Lernenden ein Gedicht. Als Hilfestellung
werden zwei Arbeitsschritte formuliert. Zuerst betrachten die Schulerinnen und Schiiler das Bild und

notieren passende Stichworte. In einem zweiten Schritt verfassen sie ausgehend von den Stichworten ein
Gedicht.

2.5 Anforderungsmerkmale

Werden die Lernaufgaben der Unterrichtseinheit Gedichte in Bezug auf die Anforderungsmerkmale
untersucht, wird ersichtlich, dass sie viele der von Adamina (2010a:123) dargelegten Kriterien erfiillen:

Anspruch, Komplexitat des
Inhalts

Anspruch der Handlung, der
Fahigkeit/Fertigkeit

Anspruch der Materialien

Alltagsbezug-Sachbezug,
erforderliches Vorwissen,
Begriffe, Zusammenhange

Anforderungen fur
Handlungsablaufe bei der
Bearbeitung, Strukturierungs-
grad der Handlungen, kognitive,
kommunikative Anspriiche

Aufbau, Struktur, Passung (z.B.
originale Objekte, Modelle,
Texte); bei Texten z.B. inhaltlich
Bekanntes und Unbekanntes;
Struktur/Gliederung, innere
Verbindung, Satzlange

(Adamina 2010a:123)
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2.5.1 Anspruch Komplexitat des Inhalts

Zu jeder Gedichtform gibt es Lernaufgaben mit unterschiedlichen Schwierigkeitsstufen®. Die Lernenden
werden angewiesen, die Lernaufgaben in der Regel von oben nach unten zu |6sen, vom Einfachen zum
Schwierigen. Der Schwierigkeitsgrad wird zunehmend erhoéht.

Zu jeder Gedichtform wird den Lernenden eine Vielfalt von Gedichten angeboten, die es zu untersuchen
oder zu verandern gilt. Inhaltlich achten die Lehrpersonen darauf, dass die Gedichte an Alltagsthemen
anknipfen und sich an den Interessen der Lernenden orientieren (vgl. Abbildung 3, Lernaufgaben zur
Gedichtform Limerick).

2.5.2 Anspruch der Handlung, der Fahigkeit/Fertigkeit

Von den Lernenden wird erwartet, dass sie den Auftrag einer Lernaufgabe sorgfaltig lesen und verstehen,
damit sie in einem weiteren Schritt selbststandig entsprechende Gedichte schreiben kénnen. Zuerst sollen
sie sich mit dem Aufbau der ausgewahlten Gedichtform auseinandersetzen. Durch die bewusste
Strukturierung der Lernaufgaben bei den drei Bereichen (Theorieteil, Wahlbereich, Prasentation) werden
die Lernprozesse systematisch in kleine Etappen gegliedert und die Lernenden schrittweise zum Ziel
gefuihrt. Dadurch wollen die Lehrpersonen sicherstellen, dass die Schilerinnen und Schiler zu guten
Lernergebnissen finden und Lernerfolge erleben (vgl. Abbildung 3, Lernaufgaben zur Gedichtform
Limerick).

2.5.3 Anspruch der Materialien

Der Fachexperte unterstitzt die Lehrpersonen dahingehend, bei der Gestaltung der Lernaufgaben
(Aufgabenblatter) auf ein einheitliches Erscheinungsbild zu achten und fir die Darstellung eine Vorlage
(Maske) zu erstellen. Die zwei Beispiele von Lernaufgaben, die er mit Studierenden entwickelt und erprobt
hat (vgl. Reck 2009), dienen den Lehrpersonen bei der Gestaltung der Aufgabenblatter als Vorlage (vgl.
Beobachtungsprotokoll 13.9.2010). Beispielsweise kann bei einer Lernaufgabe (Aufgabenblatt) in der
obersten Zeile der Schwierigkeitsgrad der Aufgabe, die zu erwerbenden Kompetenzen sowie die Sozial-
form dargestellt werden. Darunter wird die Vorgehensweise fir das Lésen des Auftrags formuliert. Es
werden Angaben zum Produkt gemacht, das erstellt werden soll. Abschliessend finden die Lernenden
Angaben zum bendtigten Material sowie Tipps zum Vorgehen. Eventuell werden Anschauungsbeispiele
dargestellt (Reck 2009:5ff.).

Struktur als Orientierungshilfe

Mit Beispielen von Lernaufgaben aus der Lernumgebung Gedichte wird dargelegt, mit welchen Strukturen
die Lehrpersonen gearbeitet haben, um die Vorlagen fir die Aufgabenblatter fur die Lernenden
Ubersichtlich zu gestalten und ihnen dadurch eine Orientierungshilfe zu bieten.

Struktur der Lernaufgaben im Bereich Pflichtteil (Tipps und Tricks)

Bei der Vorlage zu den Lernaufgaben im Pflichtteil wird in der ersten Zeile mit dem Symbol des
Fragezeichens gekennzeichnet, dass sich die Lernenden hier das Grundlagenwissen zur Gedichtform
Haiku & Tanka erarbeiten sollen. Rechts wird mit den Sternen angegeben, welche Anforderung die
Lernaufgabe an die Lernenden stellt (vgl. Abbildung 7).

In der zweiten Zeile wird das Fragezeichen aufgeldst. Die Lernenden kdnnen lesen, dass sie sich nun mit
den Tipps & Tricks der ausgewdahlten Gedichtform auseinandersetzen werden. In der dritten Zeile wird die
entsprechende Lernaufgabe prasentiert, die in Teilschritte gegliedert ist (vgl. Abbildung 7).

®* Stern fur Lernaufgaben small/leicht, **Sterne fiir Lernaufgaben medium/mittel, *** Sterne fiir Lernaufgaben large/schwierig
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Haiku & Tanka

Tipps & Tricks

Abbildung 7: Vorlage fiir die Lernaufgabe zur Erarbeitung der theoretischen Grundlagen (Tipps & Tricks) fir die Gedichtformen
Haiku & Tanka (Cordula Hafliger, Sabrina Zurbuchen)

Struktur der Lernaufgaben im Wahlbereich

Bei der Vorlage zu den Lernaufgaben im Wahlbereich wird mit dem Symbol von Farbstiften in der obersten
Zeile dargestellt, dass sich die Schilerinnen und Schiler nun im Wahlbereich der Gedichtformen Haiku &
Tanka befinden. Die Sterne rechts weisen erneut auf den Schwierigkeitsgrad der Gedichtform hin. In der
zweiten Zeile kdnnen die Lernenden lesen, dass sie sich im Wabhlbereich befinden. Die Symbole Buch,
Wiirfel und Fullfeder weisen auf die Kompetenzbereiche Lesen und Verstehen, Sprachspiele und
Wortschatz und auf das Schreiben hin. Darunter sind die Lernaufgaben fiir die Kompetenzbereiche in
Teilschritten beschrieben. Die Lernenden missen Lernaufgaben zu mindesten zwei Kompetenzbereichen
auswahlen und bearbeiten (vgl. Abbildung 8).

Haiku & * *
Tanka *

[Wahlbereich | Z2 &y E
=

Lesen und Verstehen

Schreiben

Abbildung 8: Vorlage fiir die Arbeit im Wahlbereich, Lernaufgaben fiir die Gedichtformen Haiku & Tanka (Cordula Hafliger, Sabrina
Zurbuchen)
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Struktur der Lernaufgaben im Bereich Prasentation

Bei der Vorlage zu den Lernaufgaben Prasentation wird in der ersten Zeile links mit dem Symbol Flipchart
gekennzeichnet, dass es sich um Lernaufgaben im Prasentationsteil handelt. Dann folgen erneut die
Bezeichnung der Gedichtformen und die Angabe zum Schwierigkeitsgrad (Sterne). In der zweiten Zeile
folgt der Hinweis, dass die Lernaufgaben zur Prasentation gehoéren. Es stehen Lernaufgaben zum
Vortragen (Lippen) oder zum Gestalten (Hand mit Stift) bereit. Die Aufgaben werden im untersten Teil
ausformuliert (vgl. Abbildung 9).

Yo V¢

Haiku & Tank
aiku & Tanka A

.{;\ R

B

Prasentation

[
b4
f

Abbildung 9: Vorlage fiir die Arbeit im Présentationsteil, Lernaufgaben fiir die Gedichtformen Haiku & Tanka (Cordula Hafliger,
Sabrina Zurbuchen)

Die Schilerinnen und Schiiler wahlen bei der Prasentation selbststandig aus, ob sie das erarbeitete
Gedicht der Klasse vortragen oder es gestalterisch umsetzen. Bei der gestalterischen Umsetzung sind
unterschiedliche Formen vorgesehen und den Lernenden werden verschiedene Materialien und Medien
zur Verflgung gestellt. Entsprechend ihren Interessen und Neigungen kdnnen die Lernenden das Gedicht
ansprechend gestalten und illustrieren. Diese Gedichte, die als «Meisterstiicke» gelten, werden im
Eingangsbereich des Schulhauses aufgehéngt und sollen den Dialog unter Mitschilerinnen und
Mitschilern anregen (Peer-Feedback) (vgl. Beobachtungsprotokoll 13.9.2010).

Struktur der Lernaufgaben im offenen Bereich

Die Vorlage zu den Lernaufgaben im offenen Bereich orientiert sich an derselben Darstellungsform. Diese
Lernaufgaben werden den Lernenden im zweiten Teil der Unterrichtseinheit zusétzlich angeboten. Die
Perle in der ersten Zeile weist auf das freie Bearbeitungsformat hin (vgl. Abbildung 10). Diese
Lernaufgaben werden den Lernenden an einer Stellwand prasentiert (vgl. Beobachtungsprotokoll vom
13.09.2010).
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Gedichte

Gedicht Q =
schenken = QJ ﬁ
j Schreiben

1. Suche dir ein Gedicht aus. Schreibe es auf ein farbiges Papier.

m

Schreibe darunter einen kleinen Brief an eine Person. Schreibe
darin, warum du dieses Gedicht gewahlt hast und warum du es

dieser Person schreibst.

2. Verschicke oder verschenke den Brief mit deinem Gedicht darin.

Abbildung 10: Offene Aufgaben zu Gedichten (Cordula Hafliger, Sabrina Zurbuchen)

2.6 Differenzierungsmaglichkeiten

Differenzierung, Hilfestellungen, Bearbeitungszeit

- Leistungsbezogene Differenzierung: z.B. unterschiedlicher Strukturierungsgrad der Aufgabe,
Arbeitsschritte vorgegeben oder frei wahlbar, Differenzierung im Materialangebot (z.B. Lesetext
und Hortext; offenes und vorgegebenes Antwortformat)

- Interessen-/neigungsbezogene Differenzierung: Variation der Inhalte, Zugénge

(Adamina 2010a: 123)

Wie die vorausgehenden Kapitel darlegen, ist die Unterrichtseinheit Gedichte sowohl auf der Ebene der
Gedichtformen als auch auf der Ebene der Lernaufgaben differenziert. Grundséatzlich sollen die
Schilerinnen und Schiuler sich selber einschatzen, Gedichtform sowie Lernaufgaben auswéahlen, die ihren
Interessen und Fahigkeiten entsprechen. Die Lehrpersonen begleiten und beraten die Lernenden bei der
Auswahl der Lernaufgaben. Lernende mit reduzierten Lernzielen und Schilerinnen und Schiler, die sich
tendenziell unter- oder Uberfordern, werden von den Lehrpersonen enger gefihrt.

2.6.1 Altersdurchmischtes Lernen

Die Schilerinnen und Schiler der Mehrjahrgangsklasse sind sowohl daran gewohnt, in verschiedenen
Zusammensetzungen jahrgangsibergreifend zusammenzuarbeiten und sich gegenseitig zu helfen und zu
unterstitzen, als auch selbstandig zu arbeiten. Das jahrgangstbergreifende und kooperative Lernen soll in
der Unterrichtseinheit Gedichte situationsbezogen unterstitzt werden.
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Die Lehrpersonen erstellen eine Liste von Mdglichkeiten, die gemeinsames Lernen im Plenum oder in
Gruppen unterstitzen. Dabei soll die Kooperationsféahigkeit, die Dialogfahigkeit und der Umgang mit
Verschiedenartigkeit geférdert werden. Folgende Ideen werden besprochen:

- einander Gedichte vortragen

- Feedback geben, Feedback-Regeln eintiben

- gemeinsam Gedichtformen vergleichen und unterscheiden

- Uber Gedichte nachdenken, Inhalte interpretieren

- mit Sprache spielen: zusammen Reimspiele und Reimworter suchen
- Gedichte in Mundart, Franzdsisch oder Arabisch schreiben

- ein Klassengedicht schreiben.

(Beobachtungsprotokoll 1.9.2010)

Bei der Durchfuhrung der Unterrichtseinheit sehen die Lehrpersonen vor, auch Sequenzen fir
altershomogene Gruppen einzuplanen. Beispielsweise mdchte eine Lehrperson den Franzdsischunterricht
in die Unterrichtseinheit integrieren. Die Lernenden der 6. Klasse sollen versuchen, ein zweisprachiges
Gedicht (deutsch-franz@sisch) zu schreiben.

2.7 Moglichkeiten zur Selbst- und Fremdbeurteilung und zur Lerndiagnose

Méglichkeiten zur Selbst- und Fremdeinschéatzung, Reflexion zum Lernen, Diagnose

Aufgaben zur Einschatzung und Beurteilung der eigenen Lernprozesse/ -ergebnisse
Aufgabenstellungen zur Selbstdiagnose (was nehme ich mir vor; Ziele fur nachste Lernanlasse)
(Adamina 2010a: 123)

Die Lehrpersonen mochten die beiden Bereiche ein Gedicht schreiben und ein Gedicht vortragen
besonders fokussieren. Der Fachexperte schlagt vor, zu den beiden Bereichen ein Gedicht schreiben und
ein Gedicht prasentieren ein kompetenzorientiertes Beurteilungsraster zu entwickeln. Es ginge darum, sich
zu Uberlegen: Wie sehen die Anforderungen / Ziele bei Lernenden aus, die beispielsweise sehr gut
vortragen kdnnen? Wie sehen die Anforderungen Ziele bei Lernenden aus, die in diesem Bereich noch
Ubung benétigen. Ein Beurteilungsraster zu den Bereichen Vorlesen, Gedichte schreiben und Prasentieren
findet sich auf der CD-Rom zu den Sprachstarken 5. (Kriterien zu Artikulation/Lautstérke, Stimmfihrung,
Auftreten uam.; vgl. Lindauer, Senn 2009: CD ROM).

2.7.1 Lernwege dokumentieren

Die Lehrpersonen planen, mit den Lernenden ein Gedichtheft zu fiihren. Darin sollen sie ihre Lernwege und
Gedichte darstellen und dokumentieren. Der Fachexperte verweist auf das Lehrmittel Sprachfenster
(Buchel, Isler 2002). Darin wird die Idee eines Lernheftes ausfihrlich vorgestellt und Ideen zur Umsetzung
werden beschrieben. Da die Lernenden dieser Klasse hisher noch keine Erfahrung im Fuhren eines
Lernjournals haben, benétigen sie nach der Empfehlung des Fachexperten eine Einfihrung und klare
Vorgaben.

Beispielsweise erhalten die Lernenden den Auftrag, finf bis sechs eigene Gedichte in ihr Lernjournal zu
schreiben. Drei davon wéhlen sie aus und gestalten sie besonders schon. Diese drei Gedichte prasentieren
die Lernenden anschliessend den Klassenkameradinnen und —kameraden und der Lehrperson. Damit
entscheiden die Schulerinnen und Schiler selber, welche Gedichte sie prasentieren und nach
vorgegebenen, transparenten Kriterien bewerten lassen wollen. Mit diesem Vorgehen kann die
Eigenverantwortung der Lernenden unterstitzt werden.

(Beobachtungsprotokoll 13.9.2010)

Die Lehrpersonen entscheiden sich dafur, das Lernheft im Unterricht auszuprobieren. Die Schillerinnen
und Schiler sollen angeleitet werden, Uber ihre individuellen Lernerfahrungen, -strategien und -ergebnisse
nachzudenken und ihre Lernwege zu dokumentieren. Diese Eintrage sollen den Lehrpersonen Einblick in
die Lernfortschritte der Schilerinnen und Schiler geben. Darauf aufbauend kann die Lehrperson den
Lernenden individuelle Riickmeldung geben und mit ihnen weitere Lernziele vereinbaren.

© 2015 Schulverlag plus AG | Die nicht kommerzielle Nutzung im Rahmen von schulischem Unterricht ist gestattet. Seite 18 von 35



Kompetenzorientierte Aufgaben gemeinsam gestalten Art-Nr. 88064
Einblick in ein Entwicklungsprojekt zum altersdurchmischten Lernen

3 Vorbereitungsarbeiten

Fur die Durchfiihrung der Unterrichtseinheit planen die Lehrpersonen insgesamt sieben Wochen zu je drei
Lektionen ein. Beim Einstieg in die Unterrichtseinheit wollen sie von den Schilerinnen und Schiilern
erfahren, welche Gedichte sie kennen und welche Merkmale aus ihrer Sicht Gedichte charakterisieren. Die
Unterrichtssequenzen, die in Doppel- und Einzellektionen stattfinden, verlaufen jeweils nach demselben
Ablauf. Der Einstieg in die Unterrichtslektionen findet im Plenum statt. Um die Lernenden neugierig zu
machen und ihr Interesse am Thema zu wecken werden die Lehrpersonen Gedichte vortragen oder
Beispiele von Tonaufnahmen abspielen.

Anschliessend an die Einfuhrung erfolgt der Unterricht in gefiihrten und offenen Sequenzen. Die
Sozialformen werden den Lernaufgaben entsprechend sinnvoll ausgewahlt. Einzeln oder in
altersgemischten/jahrgangsubergreifenden Gruppen werden sich die Schilerinnen und Schiler Lerninhalte
erschliessen und vertiefen. In den offenen Sequenzen arbeiten die Schillerinnen und Schiler an den
Lernaufgaben zu den Gedichtformen und an den Lernaufgaben des offenen Bereichs. Dabei werden sie
von den Lehrpersonen individuell begleitet und unterstitzt. Mindestens drei der sechs Gedichtformen soll
jedel/jeder Schierin/Schiler bearbeiten. Entsprechend der Selbsteinschatzung ihrer Kompetenzen
entscheiden die Schilerinnen und Schiler, auf welcher Schwierigkeitsstufe sie arbeiten. Die Lernenden
werden aufgefordert, mit anderen Lernenden, die an derselben Lernaufgabe arbeiten,
zusammenzuarbeiten. Schilerinnen und Schiller, welche eine Lernaufgabe schon geldst haben, kdnnen
bei Unsicherheiten und Fragen zur Unterstlitzung hinzugezogen werden.

Zum Abschluss einer Unterrichtssequenz prasentieren die Lernenden jeweils ihre selber geschriebenen
Gedichte. Die Arbeit soll von den Mitschiilerinnen und Schilern gewurdigt werden, indem sie an Hand der
Feedback-Regeln Ruckmeldung zum Vorgetragenen geben.

3.1 Raumlichkeiten

Die Unterrichtseinheit findet vorwiegend im Klassenzimmer statt. In der einen Klasse sind die Tische zu
Beginn des Projektes kreisférmig angeordnet, spater wechselt die Lehrperson die Pultordnung und
gestaltet zwei sechser und zwei vierer Tischgruppen. Im Klassenzimmer der anderen Klasse sind die
Tische in Reihen hintereinander angeordnet.

Angrenzend an das Klassenzimmer befindet sich ein Gruppenraum, den die Schilerinnen und Schiiler als
Arbeitszimmer nutzen. Auch im Korridor und bei den Garderoben ist Platz fur die Arbeit in Kleingruppen
vorhanden.

Im Eingangsbereich des Schulhauses wird eine Pinnwand aufgestellt. Die Schilerinnen und Schiler
kdnnen ihre fertigen Gedichte aushangen und geben damit Lehrpersonen und Schilerinnen und Schiilern
des Schulhauses Einblick in die Ergebnisse ihrer Arbeit.

Zum Abschluss der Unterrichtseinheit werden die Lernenden ihr Lieblingsgedicht auswahlen, schén
gestalten und in einem Bilderrahmen in der Garderobe aufhéngen.

3.2 Lernmaterialien

Damit sich die Schilerinnen und Schiler innerhalb der komplexen Lernumgebung rasch orientieren
kénnen, bereiten die Lehrpersonen die Lern- und Arbeitsmaterialien im Klassenzimmer vor. Die sechs
Gedichtformen werden an einer Wand im Klassenzimmer fixiert.

Die Lernaufgaben werden laminiert und befinden sich mit auf einem Tisch. Allgemeines, zusétzliches Lern-
und Arbeitsmaterial wie Rechtschreibeduden, Reimlexika, farbiges Papier, und ausgewahlte Stifte werden
in einem nebenstehenden Regal bereitgestellt. Die Schilerinnen und Schiler kénnen sich individuell und
eigenverantwortlich bedienen (vgl. Abbildung 11).
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Abbildung 11: Lernumgebung Gedichte — mit Sprache spielen. (Foto: Ursula Arnaldi 3.11.2010)

3.2.1 Mit dem Gedichtheft selbstéandiges Arbeiten erméglichen

Die Lernenden erhalten fur die Unterrichtseinheit Gedichte ein neues Heft. Darin werden sie ihre Arbeit und
den Lernweg dokumentieren. Die Lehrpersonen werden die Lernenden in der ersten Lektion anleiten, das
Heft in drei Teile zu gliedern. Die Heftseiten im Heft werden analog einem Register mit der Schere einge-
schnitten und entsprechend den Vorgaben der Lehrperson angeschrieben. Im ersten Drittel des Heftes, im
Arbeits- oder Lernjournal, sollen die Lernenden ihre Lernwege beschreiben und Ziele fir die Weiterarbeit
formulieren. In der Mitte des Heftes, im Arbeitsheft, werden Lernaufgaben zu den Gedichtformen bearbei-
tet. Im hintersten Teil, in Meine Gedichtsammlung, schreiben die Lernenden ausgewahlte Gedichte
fehlerfrei ein und gestalten sie ansprechend (vgl. Abbildung 12).
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Abbildung 12: Gedichtheft mit Register der Schiilerin (M., 6. Klasse)
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Arbeits- oder Lernjournal fiihren

Da weder die Lehrpersonen noch die Lernenden Erfahrung mit dem Fihren eines Arbeits- oder
Lernjournals haben, bereiten die Lehrpersonen zur Unterstitzung eine schriftliche Anleitung vor. Nach
jeder Unterrichtssequenz werden die Lernenden lberlegen, was sie gelernt und erarbeitet haben und einen
Eintrag in ihr Lernjournal schreiben. Damit wollen die Lehrpersonen die Schiilerinnen und Schuler zur
Reflexion des eigenen Lernens fuhren (vgl. Abbildung 13).

Wie fiihre ich ein Lernjournal? Ein Leitfaden in Schritten

1. Schritt
Notiere das Datum

2. Schritt
Nimm die folgenden Fragen als Hinweise und Ideen, was du schreiben konntest

Ziele
Welche Ziele hast du dir gesetzt? Wie bist du vorgegangen? Hast du das Ziel erreicht?

Erfolge

Was ist dir gut gelungen? Was mdéchtest du ein nachstes Mal wieder gleich machen?
Was hat dir Freude gemacht an diesem Thema?

Welche Lernhilfen hast du gewahlt?

Probleme

Welche Schwierigkeiten hattest du? Wie konntest du sie Gberwinden?
Hattest du eine «Schreibblockade»? Was hat dir geholfen, dass du weiter-
schreiben konntest? Hast du jemanden um Rat gefragt? Wen? Weshalb
diese Person? Konnte sie dir helfen? Wie?

Vorgehen

Was ist das Wichtigste, das du zum Thema gelernt hast?

Wie bist du vorgegangen?

Wo hast du dich am meisten angestrengt? Woran sieht man das?

Wie hast du dich geftihlt?

Konntest du konzentriert arbeiten? Wenn nein, was musst du dndern, damit

dies gelingt?

Mit welcher Methode hast du das Gedicht auswendig gelernt? Hat sie sich bewahrt?

3. Schritt

Hast du das Wesentliche notiert? Schreib nun konkret auf, worauf du das nachste
Mal achten willst. Notiere dies unter dem Titel «Ziele».

Abbildung 13: Anleitung zum Flhren eines Lernjournals (Cordula Hafliger, Sabrina Zurbuchen)

Arbeitsziele definieren

Um die Eigenverantwortlichkeit und die Selbstbeurteilung der Lernenden zu unterstiitzen, formulieren die
Lehrpersonen entsprechende Arbeitsziele. Diese werden zu Beginn der Unterrichtseinheit besprochen. Die
Schilerinnen und Schiller kleben das Blatt mit den Arbeitszielen ins Gedichtheft ein. Dieses Vorgehen soll
ihnen anschliessend ein selbststéandiges Planen ermdglichen. Die Lernenden wissen, was von ihnen
erwartet wird und kdnnen den Stand ihrer Arbeit Gberprifen (vgl. Abbildung 14).

© 2015 Schulverlag plus AG | Die nicht kommerzielle Nutzung im Rahmen von schulischem Unterricht ist gestattet. Seite 21 von 35



Kompetenzorientierte Aufgaben gemeinsam gestalten
Einblick in ein Entwicklungsprojekt zum altersdurchmischten Lernen

Art.-Nr. 88064

Arbeitsziele

e Du hast drei Gedichtformen erarbeitet:

- Tipps- und Tricks

- Zwei Aufgaben aus dem Wahlbereich gel6st

- Dein Gedicht in einer Form prasentiert (vortragen oder gestalten)
e Du hast ein eigenes Gedicht auf einem A4 Blatt Papier schon gestaltet

und gibst es zur Beurteilung ab.

e Dufuhrst ein Lernjournal.

e Die geschriebenen Gedichte ldsst du durch die Lehrperson kontrollieren.
Anschliessend schreibst du sie sauber und sorgfaltig in den Prasentationsteil
deines Heftes.

e Du lernst ein Gedicht eines bekannten Dichters, bzw. einer bekannten Dichterin

auswendig und tragst es der Klasse vor. Dieses Gedicht wird beurteilt.
- Du weilst, von wem und wann das Gedicht geschrieben wurde.

- Du kannst begriinden, weshalb du dieses Gedicht gewahlt hast.
e Du hast mindestens drei Aufgaben aus dem offenen Bereich gelost.

Abbildung 14: Handout zu den Arbeitszielen (Cordula Hafliger, Sabrina Zurbuchen)

Beurteilungskriterien festlegen

Wie mit dem Fachexperten besprochen, méchten die Lehrpersonen in der Unterrichtseinheit Gedichte die
Bereiche ein Gedicht schreiben und ein Gedicht vortragen bewerten. Anstelle der Idee des Fachexperten,

ein kompetenzorientiertes Beurteilungsraster fir die Beurteilung zu entwerfen, formulieren die

Lehrpersonen vorerst allgemeine Beurteilungskriterien. Anhand dieser Beurteilungskriterien kdnnen die

Lernenden selber tiberprifen, worauf es beim Schreiben und Vortragen eines Gedichtes zu achten gilt. Die

Beurteilungskriterien sollen wie die Arbeitsziele zu Beginn der Unterrichtseinheit oder auch zwischendurch
mit den Lernenden besprochen werden. Auch dieses Blatt kleben die Schiilerinnen und Schiiler in ihr

Gedichtheft ein (vgl. Abbildung 15).

Mogliche allgemeine Beurteilungskriterien
Ein Gedicht schreiben

e Die Form des Gedichts ist korrekt (z.B. aa, bb, a).

e  Was sich reimen muss, reimt sich.

e Inhaltlich macht das Gedicht Sinn.

o Die bestmoglichen Worter, um den Inhalt auszudriicken, wurden gefunden.

Ein Gedicht vortragen

e Du kannst das Gedicht auswendig vortragen.
e Du sprichst laut und deutlich.
e Du préasentierst das Gedicht spannend.
- Die Betonungen sind an der richtigen Stelle.
- Deine Stimme wiederspiegelt den Text (spannend, traurig, nervos, frohlich).
- Dein Korper lebt mit deinem Gedicht mit (Arme gestikulieren, dein
Gesichtsausdruck zeigt den Inhalt des Gedichts).

Abbildung 15: Beurteilungskriterien zur Unterrichtseinheit Gedichte (Cordula Hafliger, Sabrina Zurbuchen)
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Peer-Feedback ermdglichen

Wenn Schiilerinnen und Schiler ein Gedicht vortragen, erhalten die zuhérenden Mitschilerinnen und
Mitschler den Auftrag, das Vorgetragene nach ausgewahlten Kriterien zu beurteilen. Sie werden
angewiesen, konstruktive Rlickmeldungen zu geben und. Auch dazu erhalten die Lernenden eine Anleitung
(vgl. Abbildung 16).

Das Vortragen beurteilen: Aufgaben der Zuh6érenden

Hoére aufmerksam zu und beantworte folgende Fragen fiir dich:

e Hat dir das Gedicht gefallen?

e Wasist dir beim Zuhoren eingefallen?

e Was hast du gefiihlt oder gesehen?

e Welchen Eindruck macht das Gedicht auf dich?

Beurteile die Arbeit deiner Mitschiilerin / deines Mitschiilers

e War das Gedicht gut auswendig gelernt?
e Hatsie / er laut und deutlich gesprochen?
e Hatsie / er das Gedicht lebendig vorgetragen?
- Mimik und Gestik
- Sprache eingesetzt (laut und leise sprachlicher Ausdruck
dem Text entsprechend)
- Spannung/ Entspannung
- Betonung

Gib deiner Mitschiilerin/deinem Mitschiiler Riickmeldung und beachte die
folgenden Regeln

e Immer zuerst etwas Positives sagen, dann Verbesserungsvorschlage formulieren
e Immerin der Ich-Form sprechen
e Halte dich kurz und wiederhole nicht die Aussagen von anderen

Du kannst deine Riickmeldung beginnen mit

- Ich habe gesehen, dass...

- Gerne wiirde ich noch mehr erfahren tber...
- Ich habe gut verstanden, dass...

- Ich finde, du hast...

- Mir hat gefehlt, dass...

- Ich frage mich, ob...

- Besonders beeindruckt hat mich...

- Mein Vorschlag fiir das ndachste Mal ware...

Abbildung 16: Anleitung: Das Vortragen beurteilen: Aufgaben der Zuhérenden (Cordula Hafliger, Sabrina Zurbuchen)

3.2.2 Selbst- und Fremdbeurteilung

Wahrend der Unterrichtseinheit soll jede Schiilerin, jeder Schiiler ein Gedicht aus der Gedichtkartei oder
aus dem Internet auswahlen, sich formal und inhaltlich damit auseinandersetzen, es auswendig lernen und
der Lehrperson vortragen. Die Beurteilungskriterien zum Vortragen eines Gedichtes werden vorgangig mit
den Lernenden besprochen (vgl. Abbildung 17). Nach dem Vortragen des Gedichtes sollen sich die
Lernenden selber einschatzen. Die Selbstbeurteilung wird anschliessend mit der Lehrperson besprochen.
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Beobachtungs- und Beurteilungsbogen
Ein Gedicht auswendig vortragen

Beurteilt von ...,

Anfor- nicht/kaum teilweise . "
" . erflllt gut erfdllt
derung erfullt erfullt
Einstieg
1. Beginnt mit dem Gedicht, wenn das
Publikum bereit ist. G O O O O
2. Erwahnt Titel und Autor oder Autorin G O O O O
des Gedichtes.
Vortragen
3. Spricht deutlich und gut verstandlich. G O O O O
4. Spricht in passender Lautstarke
(nicht zu laut, nicht zu.Ielse) und G O O O O
passendem Tempo (nicht zu schnell,
nicht zu langsam).
5. Kann sich mihelos an den Text M O O O O

erinnern und ihn genau wiedergeben.

6. Hat ein zur Vortragssituation
passendes Auftreten (Sicherheit, M O O O O
Blickkontakt).

Inhalt

7. Passt den Sprechrhythmus dem
Inhalt an.

8. Gestaltet den Gedichtvortrag
lebendig und ausdrucksvoll (Lautstarke, H O O O O
Stimmfarbe, Tempo, Pausen).

Abschluss

9. Beendet die Prasentation mit einem
klaren Zeichen (z. B. Stimme G O O O O
absenken, Pause, Kopfnicken).

Anforderung: G = Grundanforderung, M = mittlere Anforderung, H = hohe Anforderung

Abbildung 17: Beobachtungs- und Beurteilungshogen. Ein Gedicht auswendig vortragen. Kopiervorlage 10 aus dem Lehrmittel Sprachland.
Magazin 1.2 Wortzauber. Gedichte (Biichel, Hediger 2009)
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3.3 Ruckmeldungen zur Unterrichtseinheit einplanen

Die Lehrpersonen planen, zum Abschluss der Unterrichtseinheit mit den Schilerinnen und Schilern im
Sinne einer Selbsteinschatzung einen Fragebogen zum Thema Ruckblick auf die Arbeit mit Gedichten
auszufullen. Das gibt ihnen die Mdglichkeit, die Selbsteinschétzung der Lernenden mit ihrer Einschatzung
zu vergleichen. Zudem erhalten die Lehrpersonen ein Feedback zur Unterrichtseinheit Gedichte. Die
Lehrpersonen planen, dass die Lernenden zu folgenden Aspekten eine Riickmeldung geben:

Sozialformen: Bei diesen Fragen sollen sich die Lernenden tberlegen, wie und mit wem sie
zusammengearbeitet haben. Die Lehrpersonen interessieren sich zudem, weshalb die Schilerinnen und
Schuler die Zusammenarbeit gesucht haben. Dadurch mdchten sie einerseits erfahren, bei welchen
Lernaufgaben die Lernenden lieber alleine oder in Gruppen arbeiten. Andererseits wird ersichtlich, welche
Vorteile die Schulerinnen und Schiller in der Zusammenarbeit sehen.

Lernaufgaben: Bei den Rickmeldungen zu den Lernaufgaben mdchten die Lehrpersonen erfahren, wie
die Schilerinnen und Schiler beim Auswahlen der Aufgaben vorgegangen sind, welche Gedichtformen mit
welchem Schwierigkeitsgrad sie bearbeitet haben und welche Gedichtformen fiir sie herausfordernd waren.
Zudem interessiert, welche offenen Aufgaben (Freiarbeit) die Lernenden ausgewahlt haben und wie sie
dies begriinden. Mit diesen Fragen wollen die Lehrpersonen Uberpriifen, ob die Selbsteinschatzung der
Lernenden in Bezug auf das Anspruchsniveau der Lernaufgaben mit ihren diesbeziiglichen
Einschatzungen ubereinstimmt.

Arbeitshaltung und Hilfeleistungen: In einem dritten Teil werden die Lehrpersonen die Lernenden
anregen, sich Gedanken dazu zu machen, wie sie gearbeitet und welche Unterstiitzung sie von der
Lehrperson oder von Mitschulerinnen und Mitschilern beansprucht haben. Dies gibt ihnen Einblick, wie
realistisch die Lernenden ihr Arbeitsverhalten und ihre Selbststandigkeit einschatzen.

4 Die Durchfiihrung

Anhand von Unterrichtsbeispielen wird aufgezeigt, wie die Lehrpersonen die Lernenden innerhalb der
vorbereiteten Lernumgebung individuell begleiten und unterstitzen.

Nach einem gemeinsamen Einstieg in die Lektion leiten die Lehrpersonen jeweils in die selbststandige
Arbeit Uber. Sie halten sich zurtick, unterstiitzen und regen die Lernenden individuell oder in Gruppen zum
Weiterdenken an. Damit verlagerten die Lehrpersonen bewusst ihre Rolle hin zur individuellen
Lernbegleiterin. In dieser veranderten Lernkultur befinden sich die Lehrpersonen «im Wechselspiel
zwischen Anleiten und Instruieren einerseits und Beraten und Begleiten andererseits» (Adamina 2010b:
184). Lernen wird hier als Passung zwischen dem «Vorwissen und Kénnen der Lernenden und den
Anforderungen der zu erschliessenden Inhalte bzw. der zu bewaltigenden Aufgabenstellungen» (ebd.)
verstanden.

Fur die Analyse der Durchfiihrung wird im Folgenden der Fokus auf folgende Mdglichkeiten der
Lernbegleitung gelegt: Lernbegleitung durch Modelle (4.1), Dialog und Austausch (4.2), Unterstiitzung und
Ansporn (4.3) sowie Lerngeriste (Scaffolds) (4.4) (vgl. Adamina 2010b:185).

4.1. Modelle

4.1.1 Vorzeigen, Einblick geben

Die Unterrichtsbeobachtungen zeigen auf, dass die Lehrpersonen durch Vorzeigen und Fragen stellen das
individuelle Lernen der Schilerinnen und Schiler begleiten und unterstiitzen. Indem sie selber Gedichte
vortragen, geben sie den Lernenden Einblick, wie sie spater selber Gedichte prasentieren kénnen. Durch
Auftrage regen sie die Lernenden zum Mitdenken an: «Achtet darauf, wie ich euch die Gedichte vortrage
und sagt mir dann, was euch gefallen hat und was nicht so gut war daran.»

(Beobachtungsprotokoll 22.10.2010)

In einer spateren Unterrichtssequenz liest die Lehrperson weitere Gedichte vor und fordert die Lernenden
auf, sich das Gedicht bildlich vorzustellen. T. (6. Klasse) aussert sich wie folgt:

«Das Feuer wurde grdsser und grosser, am Schluss war nur noch Asche da.»
(Beobachtungsprotokoll 22.10.2010)
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4.1.2 Schrittweise anleiten

Eine Unterrichtsbeobachtung zeigt auf, wie die Lehrperson Schilerinnen und Schilern schrittweise zum
Schreiben eines Gedichts anleitet. Als erstes erhalten die Lernenden einen Gegenstand in einem Tastsack,
den sie mit passenden Adjektiven beschreiben. In einem zweiten Schritt werden die Adjektive geordnet
und in Gedichtform dargestellt. Am Schluss nehmen die Lernenden den Gegenstand aus dem Sack und
schreiben hin, um welchen Gegenstand es sich handelt. In kurzer Zeit entstehen unterschiedliche
Gedichte, kurze und lange. Diese werden einander mit viel Spass vorgetragen. Die Lernenden arbeiten
motiviert und verlieren rasch die Scheu am Schreiben von Gedichten. Die unterschiedlichen
Lernvoraussetzungen aber auch die unterschiedlichen Arbeitstempi innerhalb der Klassen werden bei der
Unterrichtsbeobachtung deutlich (vgl. Abbildung 18, 19 und 20).
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Abbildung 18: D. (4. Klasse) hat ein Gedicht iiber einen Gegenstand geschrieben (22.10.2010)
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kalt
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fest

ein wenig kiihl
Schleim

Abbildung 19: S. (5. Klasse) hat ein Gedicht Giber einen Gegenstand geschrieben (22.10.2010)
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Abbildung 20: J und C (6. Klasse) haben gemeinsam ein Gedicht (iber einen Gegenstand geschrieben. (22.102010)
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4.2 Dialog, Austausch

4.2.1 Lernende beobachten und unterstutzen

Wahrend der Unterrichtseinheit Gedichte betonen die Lehrpersonen immer wieder, dass die Schulerinnen
und Schiler die Lernaufgaben frei auswahlen durfen. Die Herausforderung besteht darin, die eigenen
Fahigkeiten richtig einzuschatzen. Die Lehrpersonen beobachten die Lernenden und bieten wenn ndtig
entsprechende Unterstiitzung an.

L. und E. arbeiten an einem Gedichte-Puzzle. Fiinf Gedichte sind durcheinander geraten. Auf einem
Papierstreifen befindet sich je eine Zeile eines Gedichtes. Sie knobeln und suchen gemeinsam nach einer
Losung. (Beobachtungsprotokoll 09.12.2010)

Die Lehrperson beobachtet die beiden Schuler und schlagt vor, die einzelnen Streifen zuerst nach Themen
zu ordnen. Durch den kleinen Input Lehrperson finden die Knaben zu einer eigenen Lésungsstrategie.
Nachdem sie die Themen sortiert haben, versuchen sie die einzelnen Zeilen der Gedichte zu einem
sinnvollen Ganzen zusammenzusetzen. Sie lesen sich die zusammengesetzten Zeilen immer wieder laut
vor, lachen und diskutieren tber ihre Vorschlage. Schliesslich finden sie zur korrekten Losung der Aufgabe.
Sichtlich mit der Arbeit zufrieden schreiben sie die funf Gedichte in ihr Heft.

4.2.2 |Ideen gemeinsam entwickeln

In einer Unterrichtslektion regt eine Lehrperson die Lernenden an, in Zweier- oder Dreier-Gruppen ein
deutsch-franzdsisches Gedicht zu schreiben. An der Wandtafel sind viele franzdsische und deutsche
Worter notiert. Die Aufgabe der Lernenden ist es, in der Gruppe zuerst entsprechende Reimpaare zu
finden und anschliessend weitere Reimpaare zu suchen. Die Reimpaare sollen sie in deutsch-franzdsische
Satze integrieren und zu einem Gedicht zusammenfligen. Die Wortspielereien bereiten den Lernenden viel
Spass. Zwei Schilerinnen der 6. Klasse arbeiten intensiv zusammen. Das fertige Gedicht gefallt ihnen gut.
In der folgenden Unterrichtsstunde schreiben sie es in den Prasentationsteil ihres Gedichtheftes ab und
gestalten es ansprechend (vgl. Abbildung 21).
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Abbildung 21: Zwei Schillerinnen schreiben ein zweisprachiges Gedicht und stellen es im Présentationsteil ihres Gedichtheftes
dar. (2.12.2012).

4.2.3 Expertenwissen einsetzen

Um das kooperative Lernen zu férdern werden bei den sechs Gedichtformen Zettel aufgehéngt. Diejenigen
Schilerinnen und Schiler, welche die Gedichtform schon bearbeitet haben und sich sicher fuhlen,
schreiben ihren Namen auf und fungieren als Expertinnen und Experten. Wenn andere Lernende diese
Gedichtform bearbeiten und Unterstiitzung bendtigen, kénnen sie sich an die Expertinnen und Experten
wenden.

4.2.4 Ruckmeldung geben

Am Ende jeder Unterrichtslektion tragen die Lernenden jeweils ihre selber geschriebenen Gedichte im
Plenum vor. Die zuhérenden Schilerinnen und Schiiler geben den Vortragenden eine Riickmeldung auf
Grundlage der eingefihrten Beobachtungskriterien (vgl. Abbildung 17). Oft kann beobachtet werden, dass
die Lernenden ihre Ergebnisse stolz prasentieren und von ihren Mitschilerinnen und -schillern
anerkennende Worte erhalten. Beispielsweise dussert sich eine Schiiler folgendermassen zum
vorgetragenen Gedicht seiner Mitschillerin: «Dein Gedicht hat mir sehr gut gefallen. Es ist ein Rondell-
Gedicht. Besonders den Schluss finde ich ganz toll. Jetzt brauchst du keinen Brief mehr zu schreiben!»
(vgl. Abbildung 22).
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Abbildung 22: Rondell Gedicht eines Schilers, 5. Klasse

4.3 Unterstitzung und Ansporn

4.3.1 Ermutigen zum Dranbleiben

Die Unterrichtsbeobachtungen machen deutlich, dass es den Lehrpersonen gelingt, die Lernenden mit
ihren Rickmeldungen zu motivieren und anzuspornen. Lobende Worte und Ausserungen von Zufriedenheit

ermutigen die Lernenden, Neues auszuprobieren:

LP:« Probier es aus, es kommt gut, du kannst nichts falsch machen.» (Beobachtungsprotokoll 27.10.2010)

LP: «Das sind alles Gedichte, die ihr selber geschrieben habt. Das finde ich grossartig.»

(Beobachtungsprotokoll 27.10.2010)

4.3.2 Anregen, Uber das Lernen nachzudenken

Durch das Fihren des Lernjournals werden die Schiilerinnen und Schuler herausgefordert, Gber ihr

Lernen und ihre Lernfortschritte nachzudenken und nachste Lernschritte im Hinblick auf die zu

erreichenden Lernziele zu planen. Wie die folgenden Beispiele zeigen, haben die Lernenden in den

Reflexionen unterschiedliche Aspekte fokussiert.
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Abbildung 23: Eintrag aus dem Lernjournal eines Schiilers (6. Klasse)
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Ein Schiiler halt am 18.11.2010 in seinem Lernjournal fest, dass er sich nicht konzentrieren und deshalb
auch keine Lernfortschritte erzielen konnte. Mit seiner Leistung ist er nicht zufrieden. Er nimmt sich vor, in
der nachsten Unterrichtslektion konzentrierter zu arbeiten und sich einer Lerngruppe anzuschliessen. Am
25.10.2010 fallt sein Eintrag deutlich positiver aus. Stolz blickt er auf das Vortragen seines Gedichtes
zuriick und stellt fest, dass er es nur dreimal durchlesen musste, bis er es auswendig vortragen konnte. Er
schreibt: «<Mein Ziel ist es, so weiter zu arbeiten wie heute», was daraus schliessen lasst, dass es ihm in
dieser Unterrichtslektion gelungen ist, konzentriert und zielorientiert zu arbeiten (vgl. Abbildung 23).

Eine andere Schilerin (5. Klasse) hélt im Lernjournal fest, was sie in der Unterrichtslektion gelernt hat. Sie
schreibt: «Wenn ich ein Gedicht schreibe, denke ich zuerst an die Nomen. Ich habe gelernt, dass man
Adjektive und Verben auch gross schreiben kann. Man muss sie nicht immer klein schreiben.»
(Beobachtungsprotokoll 4.11.2010)

Ein Schuler (6. Klasse) argert sich dariiber, dass er fur sein Gedicht keinen passenden Abschluss finden
konnte. Er schreibt: «Meine Ideenlosigkeit machte es mir schwer, einen passenden Abschlussreim fiir das
Gedicht zu finden.» (Beobachtungsprotokoll 26.11.2010)

Und ein Schiler (6. Klasse) schreibt in sein Lernjournal: «Heute habe ich meinen Gedanken freien Lauf
gelassen. Ich habe mein schdnstes Gedicht geschrieben. Es heisst DU.»
(Beobachtungsprotokoll 16.12.2010)

Eine Schiulerin (5. Klasse) halt fest, was sie in der nachsten Unterrichtsstunde machen wird: «In der
nachsten Stunde will ich mein japanisches Gedicht tiberarbeiten und anschliessend fehlerfrei in den
Prasentationsteil hineinschreiben.» (Beobachtungsprotokoll 4.11.2010)

Durch die Eintrage erhalten die Lehrpersonen einen guten Uberblick tiber den Stand der Arbeiten und in
die Lernprozesse der Lernenden. Individuell kbnnen sie den Lernenden Riickmeldungen zu den Eintrégen
gegeben oder sie zielgerichtet bei der Weiterarbeit unterstitzt.

4.4 Lerngeriste

4.4.1 Strukturhilfen

Die Lernenden finden sich in der tibersichtlich gestalteten und gut strukturierten Lernumgebung rasch
zurecht. Das von den Lehrpersonen vorgegebene Vorgehen beim Bearbeiten der verschiedenen
Gedichtformen (1. Pflichtteil, 2. Wahlbereich, 3. Prasentation, vgl. Abbildung 2) dient als Lerngerist oder
Strukturhilfe. Die folgenden zwei Beispiele zeigen auf, wie unterschiedlich sich zwei Lernende eine von
ihnen ausgewéhlte Gedichtform erschliessen. Ein Schiler (4. Klasse) hélt sich beim Erarbeiten der Theorie
zur Gedichtform Elfchen genau an die Aufgabenstellungen der Lehrpersonen. Schritt fir Schritt, das heisst
Arbeitsblatt um Arbeitsblatt, 16st er die bereitgestellten Lernaufgaben und erarbeitet sich so das nétige
Wissen. Am Ende der Unterrichtseinheit gelingt es ihm, ein eigenes Gedicht, ein Elfchen, zu schreiben
(vgl. Abbildungen 24, 25, 26).
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Elfchen AB 1
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Abbildung 24: Arbeitsblatt zum Pflichtteil Theorie, Gedichtform Elfchen

Tipps und Tricks zum Elfchen AB 2

1. Zeile 1 Wort Rot,

2. Zeile 2 Worter

3. Zeile 3 Worler versteckt im Schopf

4, Zeile 4 Worter wartet auf seinen Auftritt,
5.Zeile 1 Wort Ungeduld.

1. Zeile eine Eigenschafl, ein Adjekdiv, eine Farbe, eine Form, eine Fliche
2.Zeile  eine Sache oder eine Person mit dieser Eigenschaft

3.Zeile  Wie oder wo ist er/sie/es? Oder was tuf er/sie/es?

4, Zeile eine genaere Bestimmung oder ein Satfz iber mich selbst, was machis?
5, Zeile ein Abschluss, eine Erklérung, eine Zusammenfassung

Gelb,
die Sonne .

Scheint ins Zimmer

erleuchtet hier alle Ecken.

Warme.

Abbildung 25: Zwei Arbeitsblatter zum Erschliessen der Theorie, Gedichtform Elfchen
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Abbildung 26: Elfchen-Gedicht eines Schilers (4. Klasse)

Im Vergleich zum Schiler der 4. Klasse geht die Schilerin der 6. Klasse die von ihr ausgewéhlte
Gedichtform Rondell viel freier an. Nachdem sie die Theorie gelesen hat, setzt sie sich intensiv mit
verschiedenen, selber ausgewéhlten Rondell-Gedichten aus der Gedichtkartei auseinander. Sie wahlt ein

Gedicht aus, klebt es in ihr Gedichtheft und formuliert ihre eigenen Uberlegungen dazu (vgl. Abbildung 27).

In einer nachsten Sequenz gelingt es derselben Schiilerin, ein eigenes Rondell-Gedicht zu schreiben.

Interessanterweise wahlt sie auch das Thema Jahreszeiten und schreibt ein Herbstgedicht. Die erarbeitete

Theorie wird beim Schreiben des Gedichtes korrekt angewendet (vgl. Abbildung 28). Im Grunde setzt sie
genau die mit dem Fachexperten besprochene Idee um und kann, nachdem sie sich mit dem Aufbau und

mit dem Thema auseinandergesetzt hat, ein eigenes, dhnliches Gedicht schreiben.

Friihling

Die Sonne scheint schon warm,
der Friihling kehrt ins Land.
Végel singen von friih bis spat,
der Friihling kehrt ins Land.
Krokusse spriefen auf dem Rasen,
Primeln auf jeder Fensterbank,
der Friihling kehrt ins Land.
Das Leben beginnt wieder neu.
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Abbildung 27: Eintrag aus dem Gedichtheft einer Schilerin (6. Klasse)
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Abbildung 28: Prasentation eines eigenen Rondell-Gedichtes einer Schiilerin

5 Riuckschau halten

Im Anschluss an die Durchfihrung tauschen die Lehrpersonen ihre Erfahrungen und Eindriicke aus der
durchgefiihrten Unterrichtseinheit Gedichte — mit Sprache spielen aus und diskutieren einzelne Aspekte mit
dem Fachexperten. Abschliessend werden Entwicklungsperspektiven formuliert.

5.1 Entwicklung der Selbststandigkeit und der Selbststeuerung

Die Lehrpersonen stellen fest, dass die Schilerinnen und Schuler wahrend der Unterrichtseinheit
zunehmend selbststéndig arbeiten konnten. Zwar bendétigen die Schilerinnen und Schiler zu Beginn noch
viel Unterstutzung, die Begleitung durch die Lehrperson ist intensiv. Gegen Ende der Durchfuhrung
arbeiten die Lernenden selbststéandig und sind mit viel Enthusiasmus bei der Sache. Sie kdnnen sich
gegenseitig helfen und die Lehrpersonen haben mehr Zeit fir die individuelle Lernbegleitung einzelner. Die
Lehrpersonen fuhren diese Entwicklung auf die zunehmende Erfahrung und die dadurch entstandene
Routine zurtick. Die Lernenden begreifen mit der Zeit, wie die Arbeitsablaufe innerhalb der Lernumgebung
funktionieren und finden sich immer besser mit den Gedichtformen und den entsprechenden Lernaufgaben
zurecht. Dabei erweist sich die Darstellung anhand eines einheitlichen Erscheinungsbildes der
Lernaufgaben (Vorlage) als sehr hilfreich.

Die Lehrpersonen sind Uiberzeugt, dass durch die Lernumgebung und die bereitgestellten Lernmaterialien
und Medien die Selbststandigkeit unterstitzt und das selbstorganisierte Lernen geférdert wird. Die Vielfalt
der Aufgabenstellungen und der Gedichtformen lasst ihnen Wahlmdglichkeiten und Gestaltungsspielrdume.
Sie kénnen ihren eigenen gestalterischen und inhaltlichen Interessen folgen. Gleichzeitig fordert die
Zusammenarbeit und die Mitverantwortung fur die Ergebnisse und die Inhalte die Lernenden heraus.

5.2 Gegenseitige Unterstitzung/Helfen

Die Lehrpersonen beobachten, dass sich die Schilerinnen und Schuler im Verlauf der Durchfihrung der
Unterrichtssequenz immer 6fter mit anderen zusammenschliessen. Sie beraten einander und helfen sich
gegenseitig, ohne dass die Lehrpersonen die Hilfesituationen arrangieren. Damit moglichst viele
Schulerinnen und Schiler von Helfersituationen profitieren kénnen, schicken die Lehrpersonen jeweils
einzelne Lernende als Helferin oder Helfer zu einem Kind, das Fragen hat. Oder umgekehrt: Sie weisen
eine Schulerin oder einen Schiler an, sich bei einem anderen Kind Hilfe zu holen.

Die Unterrichtsbeobachtungen zeigen auf, dass die Schilerinnen und Schiler in den Pausen die an der
Stellwand aufgehangten Gedichte ihrer Mitschiilerinnen und -schiler interessiert lesen und Kommentare
dazu austauschen. Die positiven Rickmeldungen erfillen die Dichterinnen und Dichter mit Stolz und
Freude. Der Fachexperte zeigt auf, wie die Kooperation unter den Schulerinnen und Schuiler und der
Peeraustausch wahrend des Unterrichts noch bewusster geférdert werden kann. Die Arbeitsprozesse
kénnen fur die Lernenden sichtbar gemacht werden, indem Produkte aus einer Lernumgebung ausgestellt
und mit dem Auftrag verknipft werden. Beispielsweise sollen die Lernenden die Arbeiten der
Mitschilerinnen und Mitschilern schriftlich kommentieren.
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5.3 Jahrgangsubergreifendes Lernen

Gruppenlernen entwickelt sich im Unterricht spontan oder wird von den Lehrpersonen bewusst initiiert. Die
Schulerinnen und Schiiler entscheiden, mit wem sie zusammen arbeiten wollen. Die Lehrpersonen greifen
ein, wenn sie bemerken, dass die Kooperation nicht funktioniert. Die Riickmeldungen der Lernenden haben
ergeben, dass sich spontane Gruppen eher durch Leistungshomogenitat auszeichnen. In einer der beiden
Klassen haben sich Schiuler der vierten Klasse haufig zu einer Arbeitsgemeinschaft
zusammengeschlossen. Zwei eher schwache Schulerinnen erbringen gemeinsam ein gutes Ergebnis. Es
gibt auch Konstellationen, bei denen zwei leistungsstarke Lernende der sechsten Klasse ihre
leistungsschwéachere Freundin mitziehen kénnen. Ansonsten entstehen leistungsheterogene Gruppen eher
durch die Initiative der Lehrpersonen, indem sie in einzelnen Situationen bewusst lernschwéchere und
lernstarkere Schulerinnen und Schuler gruppieren. Die Lernaufgaben sind in verschiedene
Schwierigkeitsstufen unterteilt, die Gedichtformen unterschiedlich komplex. Dadurch suchen sich die
Lernenden diejenigen Schilerinnen und Schiler aus, die an der gleichen Aufgabe arbeiten, also
Lernaufgaben I6sen, die auch ihrem Interesse entsprechen.

Dies bedeutet, dass die Lehrpersonen im jahrgangstibergreifenden Unterricht genau tberlegen missen,
wie und wann leistungsheterogene oder -hnomogene Gruppen gebildet werden. Wie verschiedene
Untersuchungen aufzeigen, kann das Lernen einer Schilerin oder eines Schiilers je nach Gruppenzusam-
mensetzung auch behindert werden und zu geringeren Leistungen fihren (vgl. Wannack in dieser
Publikation).

5.4 Lernjournal fihren

Die Arbeit mit dem Lernjournal ist sowohl fiir die Lehrperson als auch fir die Schilerinnen und Schiler eine
neue Erfahrung und zeigt aus Sicht der Lehrpersonen unterschiedliche Lerneffekte. Den leistungsstarken
Schilerinnen und Schilern hilft die Auseinandersetzung mit dem Lernjournal, ihre Arbeit zu planen und zu
evaluieren. Fir leistungsschwachere Lernende ist es schwierig, gleichzeitig mit einem neuen
Unterrichtsarrangement zurechtzukommen und ihre Arbeit mit einem bislang unbekannten Instrument zu
dokumentieren. Die ersten Erfahrungen mit dem Lernjournal schatzen die Lehrpersonen grundsatzlich
positiv ein. Sie erhalten Einblick in die Lernprozesse der Schiilerinnen und Schiler. Diese kdnnen so
spezifischer Begleitet werden.

Den Lehrpersonen ist bewusst, dass die mit der Arbeit des Lernjournals beabsichtigte Reflexion fiir die
Lernenden anspruchsvoll ist und weiter gelibt werden muss. Sie méchten das Lernjournal als festen
Bestandteil in ihrem Unterricht integrieren.

5.5 Abschluss der Unterrichtseinheit

Zum Abschluss der Unterrichtseinheit notieren die Schiilerinnen und Schilern, welche Merkmale aus ihrer
Sicht ein Gedicht kennzeichnen. Damit nehmen sie Bezug auf die Diskussion zu Beginn der
Unterrichteinheit. Bereits damals haben sie versucht, Besonderheiten eines Gedichtes zu beschreiben. Die
Lehrpersonen vergleichen die Aussage vor und nach der Durchfiihrung der Unterrichtseinheit und stellen
fest, dass die Lernenden nun eine klarere Vorstellung haben und die Eigenschaften von Gedichten
differenzierter formulieren kénnen. Dieses Vorgehen gibt den Lehrperson Einblick in die veranderte
Sichtweise der Lernenden und ermdoglicht den Schiilerinnen und Schiiler eine Selbsteinschatzung.
Nachfolgend einige Beispiele aus den Eintrédgen der Lernenden.

B. (6. Klasse) schreibt zu Beginn: «Ein Gedicht ist eine kurze Geschichte oder Beschreibung liber etwas
und oder jemand, die gut betont wird und oder sich reimt.»(Beobachtungsprotokoll 28.10.2010)

Am Ende der Unterrichtseinheit schreibt er: «Ein Gedicht ist ein Text Uber jemanden oder auch Uber
Gegenstande, Uber die eigene Fantasie. Ein Gedicht besteht aus Wortern, Buchstaben, Zeilen, Séatzen,
Bilder oder allem, das man sich selber Gberlegt. Ein Gedicht kann sich reimen, ist speziell geschrieben,
muss beim Vortragen gut betont werden, man darf sich selber etwas einfallen lassen.»
(Beobachtungsprotokoll 16.12.2010)

L. (4. Klasse) schreibt zu Beginn: «Ein Gedicht besteht aus ganz vielen Reimen. Es ist wie ein Vers.»
(Beobachtungsprotokoll 28.10.2010).

Am Ende schreibt er: «Ein Gedicht darf ein Reim sein, es ist eine Kunst oder ein Spiel, ein
Zusammensetzspiel mit Wortern. Ich kann ein japanisches Gedicht schreiben oder auch eines in
Kauderwelsch. Ein Gedicht darf lustig sein. Es gibt viele verschiedene Gedichtformen.»
(Beobachtungsprotokoll 16.12.2010)
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5.6 Beurteilung

Fur die Beurteilung der Schilerleistungen haben sich die Lehrpersonen an die entwickelten Beurtei-
lungskriterien gehalten. Fir eine erneute Durchfiihrung der Unterrichtseinheit Gedichte mdchten sie ein
Kompetenzraster, welches Lernziele auf unterschiedlichen Anspruchsniveaus formuliert, entwickeln. Wie
vom Fachexperten empfohlen wollen sie sich dabei am Lehrmittel Die Sprachstarken 5 (CD-ROM:
Lindauer, Senn 2009: CD-ROM) orientieren. Dies ermdglicht ihnen, die Anforderungen in den
Lernaufgaben zu Uberprifen und bei Bedarf entsprechende Anpassungen vorzunehmen.
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